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UvoD

Ozbiljnijim proucavanjem matematike i fizike ucenici pocinju da se bave oko 11. godine
zivota, kada je razvoj miSljenja stigao do stadijuma formalnih operacija. Formalne operacije
odlikuje razvoj apstraktnog misljenja, uzimanje u obzir hipoteti¢kih aspekata, moguénost
sagledavanja razliCitih aspekta problema u isto vreme kao i razvoj sposobnosti refleksije. | prelaskom
na nov stadijjum mentalnih operacija ucenici savladavanje gradiva prirodnih nauka cesto nalaze
teskim, zamornim, obeshrabruju¢im, pa im je potrebno posvetiti dosta paznje kako optimalan uspeh
ne bi izostao. Faktorima koji uticu na skolsko postignué¢e u matematici i fizici smatraju se: kognitivni
faktori (ponajvise razvoj egzekutivnih funkcija i radne memorije), i nekognitivni faktori od kojih se

kao najbitniji izdvaja porodi¢no okruzenje.

Porodi¢no funkcionisanje smatra se bitnim prediktorom akademskog postignuca. Pri
tome kao najvazniji faktori unutar porodi¢nog funkcionisanja izdvajaju se: obrazovanje roditelja,
brojnost i struktura porodice i bra¢no stanje roditelja. Porodi¢na atmosfera, na Skolsko
postignuce ucenika moZe delovati podsticajno ili ograni¢avajuce. Podsticajna je ona porodica
koja doprinosi formiranju li¢nih, pravilno usmerenih osobina deteta, kao i svestranom razvoju
sposobnosti koje ono poseduje. Idealna porodi¢na atmosfera za razvoj deteta, nije ona u kojoj
nema nikakvih sukoba i problema, posto takva porodica ne postoji. Idealna porodica je ona u
kojoj se medusobni odnosi ¢lanova zasnivaju na privrZenosti, poverenju i solidarnosti, $to

omogucava da se problemi resavaju a konflikti prevazidu.

S obzirom na navedene teorijske pretpostavke, sprovedeno istrazivanje za cilj je imalo
utvrdivanje povezanosti izmedu Skolskog uspeha iz matematike i fizike sa jedne strane i
porodi¢nog funkcionisanja sa druge strane. IstraZivanje je obuhvatilo 80 ispitanika, ucenika

sedmih i osmih razreda osnovne $kole, dakle ucenike ¢iji je mentali razvoj na stadijumu

formalnih operacija.



1. PRIRODNE NAUKE

Prirodne nauke su od izuzetnog znacaja za razvoj dece, a narocito za njihov intelektualni
razvoj, s obzirom da sadrzaji ovih nauka podsticu razvoj formalno-logickog, hipoteti¢ko-
deduktivnog misljenja. Ozbiljnijim izu¢avanjem prirodnih nauka ucenici pocinju da se bave u
uzrastu od 11 godina, jer su tada razvojno spremni da uz adekvatne spoljasnje uticaje, ovladaju
novim, viSim stadijumom mentalnog razvoja i formalnim misljenjem (Pijaze, 1982; Vigotski,
1977; Gajic, 2017). Adekvatni spoljasnji uticaji obuhvataju adekvatne uticaje okruzenja i
socijalnih interakcija (Vigotski 1977; Pesikan, 2003). Naravno, s obzirom na znacaj koji prirodne
nauke imaju u razvoju drustva, nastava iz ovih predmeta treba uc¢enicima da omoguéi sticanje
znanja, vestina i sposobnosti primenljivih u svakodnevnom zivotu, ali one imaju i bitan vaspitni
zadatak: formiranje nau¢nog pogleda na svet.! Tako formiran nau¢ni pogled na svet predstavlja
jednu vrstu orjentira i filtera, koji ucenici koriste kroz zivot, da kriticki analiziraju informacije iz
medija i utvrde da li su dati svi potrebni podaci, da li je primenjena nau¢na metodologija, te im
pomaze da se izbore sa predrasudama, zabludama, lai¢kim znanjem (Ivi¢, 2014.) Razvoj
nauénog pogleda na svet u sistemu obrazovanja podsti¢e se uz pomo¢ nastavnih procesa Koji
maksimalno uvazavaju predznanje ucenika, razvijaju bazi¢nu pismenost, daju podrsku razvoju
misljenja uéenika i praktikuju naucnoistrazivacki rad (Anti¢ i Pesikan, 2015).

Sadrzaji prirodnih nauka su teSki za uéenje, pre svega zbog slozenosti prirodnih nauka.
Kao otezavajuci faktor navodi se i to da su predmeti prirodnih nauka apstraktni pojmovi, od
kojih su neki potpuno nepoznati uéenicima. Termini koji se koriste su teski, i ¢esto imaju
razli¢ita znaCenja u svakodnevnom zivotu i prirodnim naukama. Takode, problem predstavlja i
Cinjenica da naucni problemi sadrze veliki broj varijabli (Gaji¢, 2017). Kako bi se ucenicima
olaksalo usvajanje znanja i1 veStina iz oblasti prirodnih nauka, i omogucio razvoj adekvatnih
navika stru¢njaci preporucuju koriséenje konstruktivistickog pristupa u nastavi. Ovaj pristup
namece uceniku novu ulogu: da sam aktivno gradi razumevanje i znanje, kroz interakciju

novosteCenih informacija sa ranije naucenim. Ovaj pristup podsti¢e samostalno razmisljanje

! prema Anti¢ i Peikan (2015): Vaspitna funkcija nastave prirodnih nauka.
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uCenika, razvija kritiCko miSljenje, i pruza trajna i upotrebna znanja, koja su primenljiva u

svakodnevnim Zivotnim situacijama (Juki¢, 2013).

1.1IFAKTORI KOJI UTICU NA USPEH U MATEMATICI

Matematika je formalna i egzaktna nauka, koja je nastala izuCavanjem figura i
racunanjem s brojevima. lako njen razvoj pocinje jo§ u kamenom dobu, do danas nije utvrdena
opste prihvac¢ena definicija matematike. Vecina definicija ipak se slazu u tome da je ona nauka o
koli¢ini (aritmetika), strukturi (algebra), prostoru (geometrija) i promeni (analiza). Poceci
matematickog obrazovanja i vestine racunanja poticu jo$ iz mladeg kamenog doba, au 17. 1 18.
veku otvaranjem prvih osnovnih $kola organizovana nastava matematike dobija masovni
karakter, jer se ona uvodi kao obavezni nastavni predmet, ¢ime postaje jedna od osnovnih
predmeta opsteg obrazovanja (Mandak i Pavli¢i¢, 2014). Danas, ciljem nastave matematke u
osnovnoj skoli smatra se:

e ucenicko usvajanje elementarnih matematickih znanja, koja su potrebna za shvatanje
pojava i zavisnosti u zivotu i drustvu

e razvijanje matemati¢ke pismenosti

e ucenicko osposobljavanje za primenu usvojenih matematickih znanja u reSavanju
raznovrsnih zadataka iz svakodnevnog zivota

e uceniCko razvijanje mentalnih sposobnosti, formiranje nau¢nog pogleda na svet i

svestrani razvitak licnosti u¢enika (Petrovi¢ i sar, 1983).

S intenzivnim razvojem tehnologije i informacionih nauka matematika poslednjih decenija i s

tog aspekta dobija na znacaju (Gravemeijer i sar, 2017).

Matematicka pismenost predstavlja jednu od klju¢nih kompetencija za permanento
obrazovanje, a definiSe se kao sposobnost razvijanja i primene matematickog misljenja u cilju
reSavanja niza problema u svakodnevnim situacijama (Baucal i1 Pavlovi¢ Babi¢, 2011).
Organizacija za ekonomsku saradnju i razvoj (OECD) definise matemati¢ku sposobnost kao
kapacitet pojedinca da identifikuje i razume ulogu koju matematika igra u savremenom svetu, da
izvede dobro zasnovane matematicke procene i da se angazuje u matematici tako da zadovolji

svoje sadasnje i buduce potrebe kao konstruktivnog, zainteresovanog gradanina (OECD, 1999).



Ona obuhvata sposobnost 1 spremnost za koris¢enje razlicitih oblika matemati¢kih misli (logicko
i prostorno misljenje) i njihovo prezentovanja (formule, dijagrami, grafikoni, modeli). Kako bi
bila merljiva, matematicka sposobnost je dalje definisana preko tri oblasti: matematicki sadrzaji,
procesi i situacije ili konteksti. Matematicki sadrzaji predstavljaju strukturu znanja na koje se
oslanjaju pojedini problemi i zadaci. Oni su klasifikovani u Cetiri velike oblasti: prostor i oblik
(geometrija); transformacije i relacije (algebra); brojevi i mere (aritmetika); neizvesnost (ova
oblast pokriva verovatno¢u kao i statisticke fenomene i odnose) 2(OECD, 2003). Matematicki
procesi su procesi koje je potrebno da ucenik aktivira kako bi povezao problemsku situaciju sa
matematickim sadrzajem. Prema OECD u ove procese spadaju: reprodukcija (jednostavnih
zahveta iz poznatog konteksta); integracija (reSavanje zadataka koji nisu rutinski ali jesu iz
relativno poznatog konteksta); refleksivnost (proces koji od ucenika trazi refleksivnost,
kreativnost, povezivanje znanja). Matemati¢ki procesi su organizovani razvojnim redom, od
jednostavnijih ka slozenijim. Situacije ili konteksti obuhvataju: li¢ne situacije (svakodnevni zivot
ucenika); obrazovne ili profesionalne situacije (situacije iz $kolskog Zivota ucenika, i kasnije sa
radnog mesta); javne situacije (od uéenika trazimo da analiziraju neke aspekte lokalnog i Sireg
okruzenja); situacije iz nauke (apstraktnije situacije) (Pavlovi¢-Babi¢ i Baucal, 2009).
Matematicki uspeh 1 matematicka pismenost merljivi su uz pomo¢ Medunarodnog programa
procene obrazovnih postignuéa ucenika PISA (Programme for International Student
Assessment), koji je inicirao OECD sa svrhom da se sistematski prati kvalitet obrazovanja u
razli¢itim drzavama ¢lanicama OECD-a (28 drzava). 3 Na osnovu odluke Ministarstva prosvete i
sporta Srbija ucestvuje u programu PISA od 2001. godine (Pavlovi¢-Babi¢ i Baucal, 2009).
Rezultati PISA od 2012. godine pokazuju da ucenici iz Srbije na testu u proseku osvajaju 449
bodova, §to je oko 45 bodova manje nego u drugim drzavama clanicama OECD, te je zakljucak
da sistem obrazovanja u naSoj zemlji ne razvija u dovoljnoj meri matemati¢ku pismenost
(Lazarevi¢ i Orli¢, 2018).

Matematicko ucenje predstavlja konstruktivni proces kojim deca oblikuju matematic¢ko
znanje, a u kom ucestvuju razlicite sposobnosti: paznja, percepcija, egzekutivne funkcije 1 radna
memorija, pamcenje, jezik: ¢itanje i pisanje (Vanca$ i Pasicek, 1998). Moguénost usvajanja

bazi¢nih matematickih operacija zavisi od licnih i sredinskih faktora. U sredinske faktore

2 OECD, 2004. str. 39.
3 prema Jablonka, 2003. Mathematical Literacy, str.80.



ubrajaju se porodicni, Skolski 1 sociokulturni kontekst u kom se odvija Zivot ucenika. Li¢ni
faktori opisuju se kao repertoar kognitivnih sposobnosti i nekognitivnih faktora (osobine li¢nosti,
motivacija, istrajnost, samopercepcija itd.) koji omogucavaju sticanje iskustva, znanja i vestina

(Gligorovi¢, 2013).

1.1.1 Kognitivni faktori

Kognitivni faktori nekada su se smatrali izuzetno bitnim prediktorom matematickog
uspeha, te se inteligencija smatrala najvaznijim faktorom, koji odreduje ishod ucenikovog
obrazovanja. Istrazivanja na ovu temu koju su sproveli Babarovi¢ i saradnici, Bugarski-
Ignjatovi¢ i saradnici, Deary i saradnici, Laidra i saradnici potvrduju znacaj kognitivnih faktora, i
nalaze umerenu do visoku korelaciju izmedu opste inteligencije i akademskih postignuca
(Babarovi¢ i sar, 2009; NikolaSevi¢ i sar, 2014; Deary i sar, 2007; Laidra i sar, 2007). Kako bi
razumeli i predvideli uspeh ucenika u matematici moramo imati u vidu kognitivne stukture koje
su odgovorne za razumevanje matematickih problema i primenjivanje matemati¢kih znanja.
Vecina autora danas smatra da u samoj suStini matematickih sposobnosti leze egzekutivne
funkcije (Lyxell i Anderson, 2007; Geary, 2010; Cragg i Gilmore, 2014; Holm i sar, 2017; Sylke
i sar, 2011; Samuels i sar, 2016; Cragg i sar, 2017; Abreu-Mendoza i sar, 2018). Termin
egzekutivne funkcije (EF) predstavlja relativno nov termin, koji se odnosi na kognitivnu
organizaciju i strukturu mehanizama vezanih za prefrontalne oblasti mozga. Egzekutivne
funkcije obuhvataju sposobnosti na kojima se zasniva ponasanje usmereno ka cilju, kao $to su
planiranje, razvoj strategija, odrzavanje zapoCetog ponasanja i fleksibilno menjanje akcija
(Krsti¢, 2003). Egzekutivne funkcije dakle, predstavljaju sposobnosti organizacije, usmeravanja,
odrzavanja i kontrole sveukupne aktivnosti ucenika. One obuhvataju aktivnosti kao $to su
planiranje motornih i mentalnih radnji, zapocinjanje aktivnosti, proveru akcije u toku njenog
izvodenja, inhibiciju neadekvatnih akcija 1 sli¢no, te je znafaj ovih funkcija u reSavanju
matematickih zadataka ocigledan. U samom centru egzekutivnih funkcija nalazi se radna
memorija (Buha i Gligorovi¢, 2012). Radna memorija predstavlja sposobnost zadrzavanja
informacija u mozgu i njihovog manipulisanja, u periodu od nekoliko sekundi. Sposobnost radne
memorije koristimo svakodnevno, u obavljanju razli¢itih kognitivnih zadataka kao S$to su
planiranje, rezonovanje, razumevanje jezika, razmisljanje, usmereno ponasanje. Prilikom

obavljanja ovih zadataka radna memorija mora da privremeno uskladisti informacije u
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kratkoro¢nu memoriju, fleksibilno manipuliSe ovim skladiStenim informacijama, 1 §titi memoriju
od spoljasnjih distraktora (Dioppa i sar, 2016), §to su kognitivni procesi neophodni i prilikom

reSavanja matematickih zadataka.

Novija istrazivanja potvrduju snaznu vezu izmedu radne memorije, egzekutivnih funkcija
i fluidne inteligencije, kako kod odraslih tako i kod dece. Kapaciteti egzekutivnih funkcija i
radne memorije odgovorni su za ucenje i akademsko postignuée. Sposobnost radne memorije
smatra se dobrim prediktorom matematic¢kih sposobnosti. Snaznu vezu izmedu radne memorije i
egzekutivnog funkcionisanja sa jedne strane i akademskog ucenja sa druge strane dokazuju i
studija radene sa decom sa intelektualnom ometenoséu (Orsolini i sar, 2015). Pored ucenja
egzekutivne funkcije i radna memorija igraju klju¢nu ulogu u svakodnevnim situacijama kao $to

pracenje upustva i izvrSavanje niza aktivnosti (Cowan, 2014).

S obzirom na navedene kognitivne faktore koji uti¢u na uspeh iz matematike, vazno je
uzeti u obzir i poremecaje koji mogu dovesti do neuspeha u usvajanju matematickih znanja i
sposobnosti. Ovde je vazno spomenuti specificne smetnje ucenja, koje se javljaju kao posebna
grupa razvojnih poremecaja kod ucenika. Specificne smetnje ufenja mogu imati ozbiljne
posledice na skolsko postignuce ucenika (Golubovié, 2013) ReSavanje svakodnevnih problema,
aktivnosti svakodnevnog Zivota, formalno obrazovanje, posao, zahtevaju konstantno koriSéenje
osnovnih matematickih operacija sabranja, oduzimanja, mnoZenja i deljenja. Problemi u
savladavanju matematickih vestina pocinju ve¢ u osnovnoj skoli i nastavljaju se kroz ceo Zivot.
Kako je matematicko znanje hijerarhijski organizovano kod ucéenika koji ne razumeju prethodno
gradivo problemi ¢e se samo nagomilavati. Sve nabrojane teskoce predstavljaju opis diskalkulije,
koja predstavlja smetnje u savladavanju matematickih vestina, kod ucenika bez intelektualne
ometenosti, a koja ulazu vreme i napor u pokasaju da savladaju gradivo (Jovanovi¢ i sar, 2013).
Teskoc¢e dece sa diskalkulijom najceS¢e se javljaju prilikom usvajanja pojma koli¢ine,
uporedivanja brojeva, brojenja unazad, raCunanja preko desetice. Ako se ove teskoce savladaju
unutar prve dve desetice, u daljem savladavanju brojeva uglavnom nece biti problema. Studije
radene u Americi i Evropi pokazuju da ucestalost razvojne diskalkulije iznosi izmedu 3% i 6,5%.
Istrazivanje radeno 2013. godine u naSoj drzavi pokazuje prevalenciju diskalkulije od 9,9%
(Jovanovic i sar, 2013). S obzirom na filozofiju inkluzivnog obrazovanja koja je prihvacena i u

nasoj drzavi, razvojna diskalkulija se danas sve CeS¢e vida u razredima te je bitno poznavati



njene simptome i na adekvatan nalin reagovati, kako bi se i ovim ucenicima omogucilo

postizanje uspeha u matematici.

1.1.2 Nekognitivni faktori

Pored kognitivnih faktora, novija istrazivanja isticu uticaj nekognitivnih i sredinskih
faktora. Od nekognitivnih faktora naroCito se istiCe pozitivan stav prema matematici te
nepostojanje matematicke anksioznosti. Prema autoru Wieczerkowski, i saradnicima uspeh u
matematici zavisi od: specificne matematicke sposobnosti, afektivno-motivacionih faktora,
pozitivnih stavova prema matematici i pozitivhog self-koncept (u aspektu procene vlastitih
sposobnosti bavljenja matematikom) (Wieczerkowski i sar.,2000). Stav prema matematici je jo§
1969. godine autor Neale opisao kao: ,svidanje ili nesvidanje matematike, sklonost ka
ukljucivanju ili izbegavanju matematickih aktivnosti, uvjerenje da je osoba dobra ili losa u
matematici, uverenje da je matematika korisna ili beskorisna“.* Prve skale stavova prema
matematici nastale su jos 70ih godina 20. veka, a osim stavova istraziva¢i poCinju da se
interesuju 1 za uverenja ucenika i to naroCito za uverenje: ,da li matematicke sposobnosti
urodene”. Ucenicki stavovi pokazali su se bitnim jer su oni povezani sa motivacijskim fakorima i
zeljom sa uéenjem matematike (Pavlin-Bernardi¢, i sar 2012.). Uverenje da su matematicke
sposobnosti urodene moze dovesti do toga da ucenici koji imaju slabije ocene iz ove oblasti
veruju da nema ni potrebe da se trude jer ne poseduju potreban talenat, dok ukoliko smatraju da
je za uspeh u matematici neophodan trud vise ¢e se zalagati prilikom u¢enja ovog predmeta, Sto
je i dokazao autor House 2006. godine (House, 2006).

Uostalom, smatra se da matematicke sposobnosti zavise i od genetickih i sredinskih
faktora. Naime, ljudi od rodenja imaju odredene urodene predispozicije, koje se kriju pre svega u
njihovom nervnom sistemu, anatomsko-fizioloskim i funkcionalnim osobinama. Ove

predispozicije odredenu se genetskim faktorima. Razlike izmedu ljudi dakle nisu u gotovim,

4 Autor Neale (1969), u €lanku ,, The role of attitudes in learning mathematics”, éasopis Arithmetic Teacher, br 16.
str. 632.
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unapred danim sposobnostima, ve¢ u predispozicijama, a da li ¢e se one ostvariti zavisi od
sredine u koj uc¢enik odrasta (Kadum, 2006).

Prilikom nastanka pozitivnih ili negativnih stavova prema matematici bitnu ulogi igraju i
nastavnici. Istrazivanja pokazuju da pozitivnije stavove o matematici imaju ucenici Ciji su
nastavnici takode imali takve stavove (Sherman i Christian, 1999). Smatra se da se stavovi sa
ucitelja ili nastavnika, na ucenika prenose odabirom odgovaraju¢ih metoda poudcavanja
matematike 1 motivisanja ucenika da se bave matematikom. Istrazivanja pokazuju i da ucenici na
pocetku Skolovanja imaju pozitivne ili neutralne stavove prema matematici, ali da ti stavovi
godinama postaju sve negativniji (Pavlin-Bernardi¢ i sar, 2012).

Pored stavova u¢enika prema matematici bitnim nekognitivnim faktorom, koji prediktuje
uspeh iz matematike, smatra se i vera u sebe i svoje sposobnosti. ® Istrazivanje koje je sproveo
Bandura pokazuje visok stepen korelacije izmedu koncepta vere u sebe i svoje sposobnosti i
uspeha u matematici, pri ¢emu ucenici koji sumnjaju u svoje sposobnosti i pokazuju nesigurnost
U Vezi sa svojim mogucnostima postizu nize rezultate na testovima matematickih sposobnosti i
pored adekvatnih kognitivnih faktora i zalaganja, dok ucenici koji veruju u svoje sposobnosti
ostvaruju vise rezultate, uz isto zalaganje i sli¢ne kognitivne sposobnosti (Bandura, 1997;
Radisi¢ i sar, 2018).

U vezi sa ovim je i pojam matematicke anksioznosti, koji takode u velikoj meri uti¢e na
postignuti uspeh iz oblasti matematike i srodnih nauka. Strah od matematike je specifi¢na vrsta
anksioznosti 1 Cesto se definiSe kao osecaj napetosti, nelagodnosti, bespomocnosti 1 mentalne
dezorganizacije, koje se javljaju prilikom manipulacije sa brojevima i oblicima. Strah od
matematike povezan je sa raznim negativnim ishodima, ukljucujuéi i loSe postignuée na
testovima iz matematike, lo§ Skolski uspeh iz matematike, negativne stavove prema matematici 1
srodnim predmetima, izbor zanimanja koji ne zahteva slozena znanja iz matematike. Smatra se
da strah od matematike vuce korene jo§ iz vrtica, a nastavlja se razvijati kroz osnovnu $kolu
negovanjem shvatanja da je ocena merilo vlastite vrednosti. Takode, metode koje se koriste u
nastavi matematike, a u kojima nastavnik isti¢e ocenu ili tacan rezultat kao merilo vrednosti, i ne
razvija ucenicki interes za proces i postupak reSavanja zadatka bitan su faktor u nastanku
matematicke anksioznosti (Arambasic¢ i sar, 2004). Matematicka anksioznost javlja se, najcesce,

oko 6. razreda kada slozenost zadataka iz matematike raste, a naroCito kod dece koja su u

5 engl. self-efficacy and self-concept in mathematics, prema Bandura, 1997.
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prethodnim razredima ostvarivala loSije rezultate iz ovog predmeta. S obzirom da drustvo
toleriSe negativne stavove prema matematici, te neguje stavove da je za uspeh u matematici bitan
ogroman talenat, matematicka anksioznost kod ucenika najcesce perzistira, i nastavlja se kroz

srednjoskolsko obrazovanje (Berch i Mazzocco, 2007).

1.2 FAKTORI KOJI UTICU NA USPEH U FIZICI

Uspeh i akademsko postignuée iz matematike u bliskoj je vezi sa uspehom i akademskim
postignuéem iz fizike. Ucenici koji postizu loSije rezultate iz matematike u najve¢em broju
sluc¢ajeva postizu i niske rezultate iz fizike, i obrnuto, daroviti u€enici u matematici po pravilu
osvajaju visok broj bodova na testovima iz fizike. Ova povezanost, logi¢na je i ofekivana s
obzirom da se matematika smatra jezikom nauke i tehnologije.® Dakle, matematika sluzi kao
simbolicka ekspresija u fizici, i omogucava uvid u strukturu veze izmedu razlicitih faktora. Ova
simbolicka ekspresija omogucéava ucenicima da bolje razumeju koncepte iz oblasti fizike i reSe
razli¢ite probleme i zadatke. Ciljem nastave fizike smatra se sticanje osnovne jezicke i nauc¢ne
pismenosti, i napredovanje ka realizaciji odgovaraju¢ih Standarda obrazovnih postignuca.
Ucenici bi trebali da se osposobe da reSavaju probleme i zadatke u novim i nepoznatim
situacijama, da izraze i obrazloze svoje misljenje i diskutuju sa drugima, razviju motivisanost za
ucenje i zainteresovanost za predmetne sadrzaje, kao i da upoznaju prirodne pojave i osnovne
zakone prirode, da steknu osnovnu nauc¢nu pismenost, da se osposobe za uocCavanje i
raspoznavanje fizickih pojava u svakodnevnom Zivotu i za aktivno sticanje znanja o fizickim
pojavama kroz istraZivanje, da oforme osnovu nau¢nog metoda i da se usmere prema primeni

fizi¢kih zakona u svakodnevnom zivotu i radu (Raspopovi¢, 1992).

Brojna istrazivanja su se bavila vezom izmedu ove fizike i matematike (Hudson i
Rottman, 1981; Meltzer, 2002; Omotade i Adeniyi, 2013). Stru¢njaci Smatraju da su i faktori koji
uticu na uspeh u ovim naukama veoma sli¢ni, uz napomenu da na uspeh iz fizike utice i
predznanje iz predmeta matematike. Za uspeh i postignuce u fizici nesto su bitniji nekognitivni

faktori, a naro€ito motivacija ucenika i lokus kontole (Stanivuk i sar, 2015).

5 Prema autoru Awodun, u &lanku ,,Mathematics Skills as Predictors of Physics Students’ Performance in Senior
Secondary Schools”, str. 391.
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1.2.2 Motivacija ucenika

Motivacija predstavlja slozen psihi¢ki proces pokretanja, usmeravanja i regulisanja
delatnosti usmerene ka odredenom cilju.” Motivacija za uéenje predstavlja tendenciju ucenika da
akademske aktivnosti smatra smislenim i vrednim, ili ih vidi kao sredstvo za dolazenje do
akademskog uspeha (Trebjesanin, 2004). Literatura motive deli na pozitivne (podsti¢u osobu da
tezi neCemu) i negativne (da neSto izbegne). Prema izvoru motivacije, motivaciju mozemo
podeliti na spoljaSnju i unutras$nju. Spoljasnja motivacija je uslovljena nagradom, kaznom,
uspehom, ocenom. Unutrasnja motivacija proisti¢e iz samog sadrzaja ucenja (Rot, 2002). Kada
su spoljno motivisani ucenici rade i u¢e mehanicki, samo one sadrzaje koji su neophodni da bi se
postigao efekat, ne udubljuju se u problem. Karakteristike ove motivacije su: da je ona usmerena
na ispunjavanje obaveza u predmetu, pod uticajem je spoljnih pritisaka i podsticaja, vodi prema
povrsnom pristupu ucenja i strahu od neuspeha, a ishodi ucenja nisu primenljivi u novonastalim
situacijama. Unutrasnja motivacija ima karakteristike: da reflektuje li¢ni cilj ucenika, da nastaje
kao proizvod interesovanja za podrucje koje se uci i predmet ucenja, da zavisi od li¢nog
angazovanja ucenika, kao i od osecaja li¢nih kompetencija i samouverenosti, vodi prema
dubljem ucenju 1 razumevanju koncepata, a realizovane aktivnosti predstavljaju nagradu, 1 §to je

najvaznije nauceno je primenljivo 1 u novim situacijama (TrebjeSanin, 2009).

Ucenici koji imaju pretezno unutrasnju motivaciju su istrajniji u Skolskim aktivnostima
jer su zainteresovani za reSavanje odredenih problema, za produbljivanje i proSirivanje znanja.
Izvori ove motivacije leze u psiholoSkim potrebama za stimulacijom, komunikacijom,
aktivno$¢u, znatizeljom. Prema autoru Jeki¢, unutrSanja i1 spoljasnja motivacija ne uskljucuju
jedna drugu. One se prozZimaju ali tako da uvek jedna od njih ima dominantu ulogu (Jeki¢, 2009).
Na motivaciju ucenika uti¢e sam ucenik 1 njegov sklop li¢nosti, nastavnik, nastavni sadrzaj,
metoda 1 okruzenje. S obzirom na svoj uticaj, u Skolskom okruzenju nastavnik bi trebao da ukaze
ucenicima na ciljeve ucenja, tako da oni budu konkretni, jasni, prilagodeno laki ili teski i
ostvarljivi (Stanivuk i sar, 2015). Nastavnik fizike bi trebao u¢enicima da ukaze na primenljivost
znanja koje se uci, u svakodnevnevnim situacijama. Ucenike koji ostvaruju loSije rezultate iz

ovog predmeta potrebno je dodatno motivisati ukljué¢ivanjem u rad u parovima ili grupama u

7 Prema autoru Trebjesanin, u knjizi ,,Reénik psihologije”
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laboratorijskim veZbama ili jednostavnim eksperimentima, kako bi i oni doZiveli osecaj uspeha.
Ucenike dodatno motiviSe nastavnik koriste¢i i primere iz svakodnevnog zivota, demonstracije
koje su im bliske i poznate. Na ovaj nacin kod ucenika se budi unutrasnja motivacija, tako $to se
povecéava njihova zainteresovanost za fizicke pojave i zakone (Raspopovié, 1992). Bitan faktor
predstavlja 1 metoda koju nastavnik izabere i dinamicnost ¢asa. Motivacija ucenika je znatno
manja ukoliko nastavnik koristi tradicionalni frontalni pristup i monolo$ku metodu. Umesto toga,
struénjaci predlazu da se nastava temelji na konceptualnim promenama. Nastava usmerena ka
konceptualnoj promeni temelji se na pretpostavkama konstruktivizma. Konstruktivisti se zalazu
za aktivnu ulogu ucenika u procesu ucenja, odnosno isti¢u da je potrebno usmeravati ucenika
tako da on povezuje ranije naueno sa onim $to se trenutno uci, trazi veze izmedu pojmova i
reSenja za zadatke i probleme. Konstruktivisti isti¢u i da koncepti nisu u potpunosti prihvaceni
sve dok se ne predoce u reci, te istiCu bitnost dijaloga izmedu ucenika i nastavnika fizike
(Muratovi¢, 2015). S obzirom na razvoj tehnologije, aktuelna tema je 1 motivisanje ucenika kroz
primenu racunara u nastavi fizike. Kao nastavno sredstvo, raunar je moguce koristiti za
prakti¢ne vezbe, poducavanje, modelovanje fizickih pojava i procesa, testiranje ucenika i
reSavanje zadataka. U ovu svrhu moguce je koristiti neki od velikog broja postoje¢ih softvera, a
u svetu najcesce se koristi ,,Super Tutor — Physics 1 i1 2 program, koji je izradio jo§ 1996. godine

Staford Studyware (Citakovi¢ 2008).

1.2.3 Lokus kontrole

Skolsko postignuée ucenika pod uticajem je stepena detetovog osecanja kontrole. Na
razvoj ovog osecanja kontrole uticu mnogi ¢inioci, koji deluju u ranom detinjstvu. Uzroke za ono
Sto joj se deSava individua mozZe traZiti u sebi, ili u spolja$njim ciniocima, te se pojam lokusa
kontrole definiSe kao percipirano mesto spoljaSnjih ili unutrasnjih ¢inilaca koje osoba dozivljava
kao izvore upravljanja liénim ponaSanjima i kao uzroke onoga $to joj se deSava (Howe, 2002).
Drzati stvari pod kontrolom stvara osecaj sigurnosti 1 razvija samopouzdanje kod deteta, dok
osecaj bespomocnost vodi ka niskom samopouzdanju i lakom odustajanju od zapocetog. Stoga,
stepen u kome dete uspeva da kontroliSe, ili barem oseca da kontrolise, razli¢ite aspekte zivota

vazan je za kasniji razvoj. Prema autoru Roteru koncept lokusa kontrole je u stvari opSte
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ose¢anje individue da su dogadaji koji na nju utiCu pod uticajem spoljasnjih ili unutras$njih
faktora (Rotter, 1975). Ukoliko ucenik oseca da sam svojim zalaganjem 1 uticajem uti¢e na
ishode i budu¢nost on poseduje internali lokusa kontrole, dok ukoliko smatra da je buduc¢nost
odredena sre¢om, sluc¢ajnoscu, sudbinom, svevisnjom silom on ima eksternalni lokus kontrole.
Istrazivanja pokazuju blisku vezu izmedu lokusa kontrole i $kolskog uspeha. Naime, u¢enici Koji
poseduju internalni lokus kontrole imaju i bolji uspeh s obzirom da se viSe oslanjaju na svoj rad i
svoje sposobnosti, dok ucenici koji ostvaruju losiji Skolski uspeh svoj neuspeh najcesce pripisuju
spoljasnjim faktorima (Popadi¢, 1986; Sakac, 2003; Sakac, 2008).

2. PORODICNO FUNKCIONISANJE

Porodica predstavlja kompleksni sistem, koji je sainjen od partnerskih i roditeljskih
uloga. Americki Nacionalni institut za mentalno zdravlje porodicu definiSe na slede¢i naéin:
,Porodica je mreza medusobnih obaveza, odanosti, privrzenosti i posvecenosti (NIMH, 2005).
Autor Berger, porodicu definise kao ,,formalnu®, socijalnu grupu sa ograni¢enim brojem &lanova
i velikim brojem osnovnih veza“. Ova socijalno-psiholoska definicija porodicu odreduje kao
sloZzen 1 kompleksan sistem, u kom svaki pojedinac ima niz svojih uloga i obaveza, a svaka
porodica jedinstvenu strukturu (Berger, 1987). Kao emotivna zajednica, porodica podrazumeva i
interpersonalnu komunikaciju koja pored razmene informacija obuhvata i oseanja koja su
vezana za njene Clanove. Stru¢njaci tvrde da funkcionalnost porodice zavisi od uspeSnosti
komunikacije unutar nje, od sposobnosti ¢lanova porodice da usklade ponaSanje, neguju

poverenje, reSe probleme i konflikte, izraze radost i tugu (Todorovié¢, Simi¢, 2013).

Porodice imaju funkcionalne i disfunkcionalne obrasce ponasanja. Funkcionalnom ili
,hormalnom®, ,,zdravom® porodicom smatra se porodica koja je asimptomatska (porodica koja
nema simptoma ili poremecaja ni kod jednog ¢lana), prosecna (tipi¢na za odredeno podneblje),
optimalna (poseduje idealne crte), ona u kojoj vladaju normalni porodicni odnosi.

Disfunkcionalna porodica je ona koja nije u stanju da odgovori na razvojne potrebe svojih

8 formalna, u ovom kontekstu znaéi da ima strukturu, utvrdene veze i uloge
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¢lanova, koja ne uspeva da ispuni zadatak iz nekog Zivotnog ciklusa porodice ve¢ u kojoj se
javljaju simptomi nezadovoljstva (Svetozarevi¢ i sar, 2016).

Kako bi ustanovili da li je neka porodica funkcionalna ili disfunkcionalna moramo se na
kratko osvrnuti na osnovne psiholoske modele porodica. Jedan od najprihvacenijih modela
porodi¢nog funkcionisanju, u svetu i kod nas, je Olsonov Cirkumpleksni model. Ovaj model
bracnog 1 porodi¢nog sistema je u Sirokoj upotrebi ve¢ 25 godina, iako je danasnja verzija
modela nesto drugacija od one koju je Dejvid Olson sa saradnicima predlozio 1978. godine.
Cirkumpleksni model sastoji se od tri dimenzije: kohezije, adaptibilnosti i komunikacije.
Porodi¢na kohezivnost predstavlja zajedniStvo i emocionalnu povezanost izmedu c¢lanova
porodice. Meri se ispitivanjem emocionalnih veza, granica, koalicija, na¢inom donoSenja odluka,
interesovanjima, reakcijama. Zdravim se smatraju srednji nivoi kohezije, koji ukazuju na
optimalni nivo povezanosti i odvojenosti u porodi¢énim odnosima. Porodice koje imaju ovaj nivo
kohezije provode vreme zajedno, zajedno donose bitne porodi¢ne odluke, snazno su emotivno
povezani i bliski. Dakle, to su ,,zdrave® porodice. Porodice koje imaju nizak nivo kohezije su one
u kojima su ¢lanovi previSe usmereni na sebe, na vlastiti Zivot i prijatelje, te provode malo
vremena druzeéi se sa drugim ¢lanovima porodice, a porodicne odluke donosi najcesce jedan
dominantan ¢lan-lider. Sa druge strane spektra kohezije nalaze se porodice koje su previse
umreZene, sa ekstremnom blisko$¢u i lojalnos¢u. Clanovi ovih porodica su veoma zavisni jedni
od drugih, nema privatnog prostora, postoji problem separacije, a porodicne granice su previse
Cvrste i ne propustaju ¢ak ni prijatelje (Olsen, 2000). Fleksibilnost ili adaptibilnost je dimenzija
modela kojise odnosi na to kako porodica nalazi ravnoteZu izmedu stabilnosti i promene. Ona
obuhvata odnose izmedu uloga, pregovaranje, vodstvo. Kako autor navodi, fleksibilnost u
porodici se manifestuje u tome koliko su ¢lanovi porodice asertivni u medusobnim odnosima,
koli¢ini kontrole u porodici, disciplinskim merama, nacinu sprovodenja pravila u porodici.
Porodi¢ni odnosi koji su neuravnotezeni Cesto ispoljavaju i preveliku rigidnost i kontrolu u
odnosima, gde nema pregovaranja a odluku donosi lider. Porodi¢ni odnosi koje odlikuje
haoti¢nost imaju promenljivo vodstvo, a porodicne odluke su donesene impulsivno i
nepromisljeno. Pravila se menjaju od situacije do situacije. Dakle, 1 u ovoj dimenziji ,,zdrave*
porodice su one koje su dovoljno fleksibilne da svoje funkcionisanje mogu prilagoditi
izmenjenim zahtevima, nastaloj krizi ili promeni, ali ipak dovoljno asertivne da se porodi¢ne

odluke donose na asertivan 1 odgovoran nacin (Todorovi¢, 2013). Treca dimenzija Olsenovog
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modela je komunikacija, i ona se smatra pomo¢nom dimenzijom. Neophodna je da bi prethode
dve dimenzije funkcionisale. Zdrave porodice imaju dobru komunikaciju, dok je kod
disfunkcionalnih komunikacija slaba i haoti¢na. Ova dimenzija merljiva je kroz vestinu slusanja,

govora, jasnoc¢e, koncentrisanosti na temu, otvorenosti, uvazavanje i postovanje izmedu ¢lanova

(Svetozarevi¢, 2011).
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Figure 1. Graficki prikaz Cirkumpleksnog modela porodi¢nog funkcionisanja

Porodi¢no funkcionisanje prema prikazanom Olsenovom modelu procenjuje se uz pomoc¢
FACES IV upitnika. FACES IV je poslednja verzija porodi¢nog samoopisnog upitnika,
dizajniranog tako da meri kohezivnost i porodi¢nu adaptibilnost. Ovaj upitnik uvazava oba
spektra porodi¢nog funkcionisanja, balansirani (odlikuje funkcionalne porodice) i nebalansirani
(odlikuje disfunkcionalne porodice). Balansirane skale FACES IV upitnika su balansirana

kohezivnost 1 balansirana adaptibilnost ili fleksibilnost. Ove skale su linearne, dakle $to je skor

% Grafi¢ki prikaz Olsenovog Cirkumpleksnog modela prodoi¢nog funkcionisanja, sa tri dimenzije i tri nivoa
funkcionisanja na svakoj od njih. Preuzeto sa: https://www.researchgate.net/figure/Circumplex-model-source-
Olson-et-al-1985_figl 320448147
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veci 1 rezultat je pozitivniji. Nebalansirane skale upitnika su umrezenost, razjedinjenost,
haoti¢nost i rigidnost. Ove Cetiri skale ¢ine po jednu od Cetiri krajnosti dimenzija kohezivnosti i
adaptibilnosti. Sto je skor na ovim skalama veéi to je porodica disfunkcionalnija. FACES IV
upitnik dakle razlikuje Sest tipova porodica: balansirani tip, rigidno-povezani tip, prelazni,
fleksibilno-nebalansirani, haoti¢no-razjedinjen i nebalansiran tip porodice (Svetozarevi¢, 2011).
S obzirom na Siroku prihvaéenost Cirkumpleksnog modela porodi¢nog funkcionisanja i znacaj i
tatnost FACES IV upitnika, ovaj model i upitnik odabrani su za prikaz i procenu porodi¢nog
funkcionisanja u sprovedenom istrazivanju. Radi komparacije, vredi u kratkim crtama spomenuti

1 druge poznate modele porodi¢nog funkcionisanja, a to su:

e Biverov Sistemski model porodi¢nog funkcionisanja — primenjuje se u edukativnom,
istrazivaCkom 1 terapijskom radu. Procenjuje dve dimenzije - dimenziju porodi¢ne
kompetentnosti i dimenziju porodi¢nog stila. Prema ovom autoru zadaci porodice su
obezbedivanje podrske i1 brige, omogucéavanje stvaranja granica i vodstva, unapredivanje
razvojnog odvajanja i autonomije, razmatranje konflikata i efikasna komunikacija.Ovaj
model za procenu koristi skalu ,,Samoopisni inventar porodi¢nih odnosa, druga verzija“-
SFI 1) (Beavers, 1993).

e Skinerov model Porodi¢nih procesa — sloZzen model koji obuhvata ¢ak sedam dimenzija:
postizanje ciljeva, komunikacija, emocionalna ekspresija, porodi¢ne uloge, emocionalna

ukljucéenost, kontrola, vrednost i norme. Model za procenu koristi skalu FAM 11 (Skiner,
2000).

3. UTICAJ RODITELJA NA USPEH | AKADEMSKO POSTIGNUCE
UCENIKA

Odnosi unutar porodice, a naroCito izmedu roditelja 1 deteta, socioekonomski status 1
struktura unutar porodice povezuje se sa razli¢itim aspektima Skolskog prilagodavanja i nivoom
Skolskog postignuc¢a ucenika. UspeSnim ucenikom smatra se onaj ucenik koji je u odredenom
stepenu ovladao znanjiima, vestinama, stavovima, oblicima ponasanja potrebnim za dalje ucenje

koje zahteva nastavni plan i program. Radi boljeg razumevanja pojma uspeha ucenika bitno je
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navesti da strani autori, psiholozi, prave razliku izmedu pojmova ,,school performance* — $kolski
uspeh izrazen kroz ocenu koju je ucenik dobio; ,,academic achievement* — akademsko
postignuée izrazeno kroz uspeh na standardizovanim testovima znanja; 1 ,educational
attainment* — obrazovno postignuée izrazeno kroz broj zavrSenih razreda. Dakle prema njima
Skolski uspeh, akademsko postignu¢e i obrazovno postignuce predstavljaju slicne pojmove -
mere kojima izrazavamo koliko je ucenik uspeSan u razliCitim aspektima svog Skolovanja
(Vukomanovi¢ i sar, 2012). Vecina autora saglasna je da je u okviru porodi¢nog funkcionisanja
naroCito bitna veza roditelj-dete. Ipak, istrazivanja koja se bave ovom temom otezana su
¢injenicom da postoji veliki broj razli¢itih struktura porodica. Nuklearne porodice!® sastavljene
su od roditelja 1 dece, medutim jedan od roditelja moze da bude stalno ili povremeno odsutan od
kuce, takode ponekad su oba roditelja odsutna a roditeljsku ulogu za to vreme preuzima neki
drugi ¢lan porodice (baka, deka itd). Porodice se razlikuju i prema broju dece, redosledu radanja,
Sto su faktori koji takode odlucuju o nainu funkcionisanja porodice. Literatura se slaze i u
¢injenici da porodica za dete predstavlja model druStva. Komunikaciju, socijalne vestine,
meduljudske odnose dete najpre uci u okviru porodice, a zatim generalizuje na druge zajednice i
odnose na koje ¢e naici u toku svog Zivota (Milosevi¢, 2002). Prilikom odgajanja svoje dece
roditelji koriste razli¢ite vaspitne ili roditeljske stilove. Literatura najée$¢e navodi Cetiri vaspitna

stila:

e Autoritaran vaspitni stil odlikuje zahtevno 1 restriktivno ponasanje roditelja, koji
vrednuju disciplinu i ne pokazuju mnogo ljubavi i topline

e Permisivan vaspitni stil predstavlja nerestriktivan stil roditeljstva, topao i
prihvatajuéi ali onaj u kome ne postoje jasne granice u vaspitanju.

e Autoritativan vaspitni stil je kombinacija predhodna dva i ukljuCuje ponasanje
roditelja koje je odgovorno i restriktivno, a u isto vreme toplo i puno
razumevanja.

e Indiferentni vaspitni stil je onaj u kom postoji malo ograni¢enja, malo paznje,

zanimanja i emocionalne podrske (Zukovi¢ i sar, 2012).

Ocigledno je da autoritativan stil predstavlja odnos roditelja i deteta/ucenika koji je

optimalan kako za razvoj deteta, tako i za njegovo $kolsko postignuce. On podrazumeva i razvoj

10y sociologiji i antropologiji nuklearnom porodicom smatra se porodica koja je salinjena od roditelja i dece
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vesStina komunikacije deteta, podsticanje deteta i razvijanje njegove znatizelje, te razvija i neguje
osecanja poverenja, iskrenosti, poStovanja. Pored autoritativnog stava, roditelji bi trebali aktivno
da se ukljue u obrazovanje svog deteta, kako bi ono postiglo optimalan uspeh. Pored
osiguravanja da njegovo detete odlazi u Skolu, obaveza roditelja je i da motiviSe dete za uéenje i
obrazovanje, kroz pozitivan stav prema Skoli, nudenje materijala za ¢itanje u slobodno vreme,
razgovor i diskusiju sa detetom ali i kontrolisanje vremena koje oni provode ispred televizora ili
racunara. Deca ¢iji roditelji pokazuju interesovanje za njihovo Skolovanje i napredak u istom,
postizu znatno bolje rezultate u Skoli, i pokazuju znatno visi stepen motivacije za ucenje, nego
deca koja nemaju ovu vrstu roditeljske podrske. Autor Spera navodi da se ciljevi, vrednosti i
aspiracije takode prenose sa roditelja na dete. Deca kroz svoje detinjstvo o svetu uce putem
ucenja po modelu, pa se obavezom roditelja smatra i obezbedivanje adekvatnog modela
ponasanja, s obzirom da deca stavove i obrasce ponasanja koje usvoje u okviru porodice prenose
na Skolsko okruzenje. Roditelji koji kod kuée pokazuju racionalno i kontrolisano ponasanje daju
adekvatan model svojoj deci, koja se potom na adekvatan, kontrolisan, postujué¢i na¢in ponasaju
prema drugim ucenicima i nastavnicima. Istrazivanja naravno pokazuju i da roditelji koji 1 sami
imaju problema u funkcionisanju (npr. alkoholizam) ne mogu adekvatno da se ukljuce u skolske
obaveze svoje dece (roditeljski sastanci, domaci zadaci itd). Roditelji koji rade nadprosecan broj
sati dnevno imaju teskoce u uklju¢ivanju u obrazovanje svoje dece. Roditelji sa visokim
obrazovanjem pokazuju vecu sklonost ka podsticanju, pomaganju, motrenju deteta u njegovim
Skolskim obavezama, nego $to je to slucaj sa roditeljima nizeg obrazovanja (Spera, 2005; Booth,
1996). Odlucuju¢i faktor je takode struktura porodice. Idealna struktura porodice obuhvata oba
roditelja i decu. Odsustvo jednog roditelja smatra se faktorom rizika kako za $kolsko postignuce
tako 1 za nastanak maloletnicke delikvencije, ipak bitan je i razlog odsustva roditelja. Ukoliko se
uzime u obzir redosled radanja dece, najlosiji Skolski uspeh pokazuju srednja deca. Dakle, kada

je zivot ucenika kod kuée zadovoljavajuéi, onda i zivot i uspeh u skoli postaju mnogo bolji.
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4. KARAKTERISTIKE UZRASTA UCENIKA SEDMOG I OSMOG
RAZREDA OSNOVNE SKOLE

Sprovedeno istrazivanje obuhvata ucenike sedmog i osmog razreda osnovne Skole, dakle

ucenike koji su u svom razvojnom procesu na stadijumu formalnih operacija i u ranoj adolescenciji.

4.1 Stadijum formalnih operacija

Kada je u pitanju kognitivni razvoj u ranoj adolescenciji ucenici razvijaju sposobnost da
razmisljaju apstraktno, da uzmu u obzir hipoteticke aspekte, da sagledaju razli¢ite aspekte problema
u isto vreme, razvijaju sposobnost refleksije. U ovom periodu uocena je 1 veca sofisticiranost u
ucenikovim sposobnostima ucenja — raste njihovo znanje u razli¢itim predmetima, ali i sposobnost da
nauceno primene u novim situacijama, povezu razli¢ite oblasti znanja. Razvoj navedenih sposobnosti
dovodi i do toga da uc¢enici imaju bolji uvid u svoje postupke, bolje razumeju ponasanje drugih,
pocinju da razmisljaju o svojoj buducnosti (Eccles, 1999). Jedan od najslozenijih i najuticajnijih
savremenih teorija kognitivnog razvoja je teorija kognitivnog razvoja $vajcarskog psihologa Zana
Pijazea. Prema Pijazeovoj teoriji razvoj kognitivnih procesa deteta prolazi kroz Cetiri stadijuma ili
peroda, ¢iji redosled je uvek isti: senzomotorni period, preoperacioni period, period konkretnih
operacija i period formalnih operacija. Period formalnih operacija po¢inje oko 11. godine, i traje sve
do oko 16. godine Zivota deteta, dakle obuhvata i u¢enike 7. i 8.razreda osnovne Skole. Karakteristike

misljenja na stadijumu formalnih operacija su:

e razdvajanje realnog i moguceg

e hipoteticko-deduktivno misljenje
e odvajanje formi od sadrzaja

e propozicionalno misljenje

e kombinatorika (Stepanovi¢, 2004).

Ucenici na uzrastu od oko 11. godina poc€inju da vide odnos izmedu realnog i moguceg
na novi nacin. Prilikom traganja za reSenjem adolescenti tragaju za svim mogucim reSenjima, a

zatim proveravaju koje resenje je moguce primeniti u trenutnoj situaciji.
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Ucenici na ovom uzrastu postaju sposobni da rezonuju o tvrdnjama koje su samo moguce
1 to je zacetak hipoteticko-deduktivnog misljenja. Adolescent postvalja hipoteze, dedukuje
logi¢ke posledice tih hipoteza i potom ih proverava analizirajuéi deSavanja u realnosti. Ovaj
nacin misljenja narocito je bitan za nastavu fizike i1 izvodenje eksperimenata jer se upravo

eksperimentalno misljenje temelji na hipoteticko-deduktivnom rezonovanju.

Mladi adolescenti takode manje paznje obratiée na sadrzaj problema, na konkretne
objekte i podatke, jer ¢e viSe energije posvetiti njegovoj formi, iskazima, idejama, hipotezama.
Oni su u stanju da apstrahuju sadrzaj problema i da bilo koji objekat zamene odgovaraju¢im

arbitrarnim znacima, $to je bitno za izuc¢avanje prirodnih nauka.

Propozicionalno mi$ljenje je slede¢a odlika kognitivnog razvoja formalno-
operacionalnog stadijuma kognitivnog razvoja. Misljenje adolescenata je interpropozicionalno,
jer su oni sada u stanju da ne samo shvate, ve¢ i produkuju i verifikuju propozicije, i kombinuju
ih.

Na ovom stadijumu ucenici dobijaju sposobnost kombinovanja ideja i hipoteza ili
propozicija, a §to je joS§ bitnije ovo kombinovanje pocinju da vrSe na jedan sistematski nacin.
Kombinatorika podrazumeva postojanje sistema u kome su elementi povezani, i u kom je
moguce kretanje od jednog elementa do drugog. Prema PijaZeu, rezonovanje o propozicijama,
njihovo kombinovanje, i otkrivanje svih mogu¢ih kombinacija se najbolje moze predstaviti

modelom propozicionalne logike (Stepanovi¢, 2003; Stepanovié, 2004; Pijaze i Inhelder, 1978).

4.2 Nastava matematike u sedmom i osmom razredu osnovne skole

Matematika kao nauka u Skole se uvodi kao obavezni nastavni predmet sa veliki fondom
casova ve¢ u prvom razredu osnovne Skole. Medutim, za ozbiljnije bavljenje ovom naukom
potrebno je ucenik osim sadrzaja matematike ovlada osnovnim logickim zakonima i formama
misljenja. Misaoni procesi koji su bitni za razumevanje i reSavanje matematickih zadataka a koji

se intenzivno razvijaju do mlade adolescencije su:

- analiza — rasclanjavanje objekata na sastavne delove

- sinteza — objedinjavanje delova u celinu
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- apstrakcija — izdvajanje bitnih karakteristika konkretnih pojava i i stavranje novog
idealizovanog sistema
- konkretizacija — primena idealizovanog sistema na konkretne pojave

- uporedivanje ili komparacija — otkrivanje sli¢nosti i razlika izmedu pojava

analogija — sli¢nost sadrzaja i metoda koje omogucavaju transfer saznanja

- generalizacija ili uopStavanje — misaona operacija kojom se neke osobine skupa
pripisuju svim elementima skupa

- specijalizacija — primena zajednic¢kih odredbi elemenata skupa na njegov pravi
podskup

- intuicija- saznanje do kog se doslo naslu¢ivanjem (Pinter i sar, 1996).

Uticaj matematike na razvoj ovih misaonih procesa ¢ini je jednim od najznacajnijih

predmeta u opStem obrazovanju i vaspitanju.

U sedmom 1 osmom razredu osnovne Skole fond ¢asova matematike iznosi 4 ¢asa

nedeljno, odnosno 136 ¢asova godisnje.

Operativni zadaci matematike u sedmom razredu osnovne $kole su da ucenici: shvate
pojam kvadrata racionalnog broja i kvadratnog korena, umeju da odrede pribliznu vrednost broja
Va(a € Q, a > 0) na brojevnoj pravoj odredene duzima koje predstavljaju takvu meru, upoznaju
pojam stepena i operacije sa stepenima, umeju da izvedu osnovne raCunske operacije sa
polinomima, upoznaju pravougli koordnatni sistem i njegovu primenu, dobro upoznaju direktnu i
obrnutu proporcionalnost i njenu prakti¢nu primenu, znaju Pitagorinu teoremu, poznaju osnovna
svojstva monogula i kruga, znaju osnovne obrasce u vezi sa monouglom i krugom i znaju da ih
primene u zadacima, razumeju pojam razmere duzi 1 svojstva proporcije, umeju da prevedu na
matematicki jezik i reSe lakSe tekstualne zadatke, koriste elemente deduktivnog zakljucivanja

(Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, 2016).

U osmom razredu operativni zadaci koje ucenici treba da ispune su: umeju da reSavaju
linearne jednacine i nejednacine i sisteme linearnih jednacina s jednom i dve nepoznate na
osnovu ekvivalentnih transformacija, matematicke tekstualne zadatke prevedu na matematicki
jezik i rese koriste¢i jednacine, shvate pojam funkcije i njenog grafika i ovladaju pojmom
funkcije, u stanju su da tumace podatke predstavljene dijagramima i tabelama, umeju da

sastavljaju tabele i crtaju dijagrame, shvate medusobne odnose tacaka, pravih i ravni u prostoru,

23



nauce najbitnije ¢injenice o projekcijama na ravni, nauce elemente i svojstva geometrijskih tela,
primenjuju znanja o geometirjskim telima u prakci, koriste elemente deduktivnog zakljucivanja

(Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, 2016).

4.3 Nastava fizike u sedmom i osmom razredu osnovne skole

Kao S§to je receno, nastava fizike u Skolu kao obavezni predmet uvodi se u trenutku kada
je ucenik razvojno spreman da ovlada viSim stadijumom mentalnog razvoja i formalnim
misljenjem, odnosno u Sestom razredu osnovne Skole. ReSavanje zadataka iz fizike predstavlja
sredstvo za razvoj logi¢kog misljenja kod ucenika, s obzirom da ono zahteva analizu fizi¢kog 1
tehnickog sadrzaja zadatka, primenu ste¢enih znanja, nalazenje nafina za reSavanje zadataka,
deduktivno zaklju¢ivanje. Racionalnom metodikom reSavanja zadataka iz fizike mogu se postici
i dobri rezultati u razvoju logi¢kog i krtickog razvoja misljenja kod uc¢enika (Danilovi¢, 2015). U
Sestom, sedmom i osmom razredu nastava fizike se izvodi dva puta sedmi¢no, odnosno realizuje

se sedamdeset i dva ¢asa u toku jedne Skolske godine.
Zadacima nastave fizike smatraju se:

- razvijanje funkcionalne pismenost

- upoznavanje osnovnih na¢ina misljenja i rasudivanja u fizici

- razumevanje pojava, procesa i odnosa u prirodi na osnovu fizickih zakona

- razvijanje sposobnosti za aktivno sticanje znanja o fizickim pojavama kroz
istrazivanja

- razvijanje radoznalosti, sposobnosti racionalnog rasudivanja, samostalnosti u
misljenju, vestine jasnog i preciznog izrazavanja

- razvijanje logickog i apstraktnog misljenja

- shvatanje smisla i metoda ostvarivanja eksperimenata i znacaja merenja

- reSavanje jednostavnih problema i zadataka u okviru nastavnih sadrzaja

- razvijanje sposobnosti za primenu znanja iz fizike (Nesi¢, 2011; Zavod za

unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, 2016).
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Operativni zadaci fizike u sedmom razredu su da ucenik treba da: razlikuje fizi¢ke
veli¢ine koje su odredene samo brojnom vredno$¢u od onih koje su definisane intenzitetom,
pravcem i smerom (vreme, masa, temperatura, rad, brzina, ubrzanje, sila), koristi osnovne
zakone mehanike- Njutnove zakone, stekne pojam o gravitaciji i razliku silu teze od tezine tela,
upozna silu trenja, razume da je rad sile jednak promeni energije i na nivou primene Koristi
transformaciju energije u rad i obrnuto, na nivou primene koristi zakone odrZanja (mase,
energije), da pravi razliku izmedu temperature i toplote, ume da rukuje mernm instrumentima
jedinice Medunarodnog sistema (SI) za odgovarajuée fizicke veli¢ine (Zavod za unapredivanje

obrazovanja i vaspitanja, 2016).

Prema Zavodu za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja operativni zadaci za nastavu
osmog razreda su da ucenik treba da: razlikuje fizi¢ke veli¢ine koje su odredene samo brojnom
vrednoS¢u (vreme, masa, temperatura, rad, energija, koli¢ina, naelektirsanja, elekti¢ni napon 1
struja) od onih koje su definisane intenzitetom,pravcem i smerom (brzina, ubrzanje, sila..), ume
da slaze i razlaze silu, jacinu elektricnog polja i slicno, ume da razlikuje razlicite vrste kretanja
(translatorno, oscilatorno, talasno) i da zna njihove karakteristike zvuka i svetlosti, zna da je
brzina svetlosti u vakuumu najveca postojec¢a brzina u prirodi, razume da je rad sile jednak
promeni energije i na nivou primene koristi transformaciju energije u rad i obrnuto, primenjuje
zakone odrZanja, zna uslove za nastanak struje i Omov zakon, pravi razliku izmedu temperature
i toplote, ume da rukuje mernim instrumentima, koristi jedinice Medunarodnog sistema (SI) za

odgovarajuce fizicke veli¢ine (Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja, 2016).
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5. PREDMET, CILJEVI, HIPOTEZE

Predmet ovog istrazivanja je utvrdivanje povezanosti uspeha iz matematike i fizike i

porodi¢nog funkcionisanja. 1z ovog predmeta izdvojeno je nekoliko ciljeva istrazivanja:

1.

Utvrditi da li postoje razlike izmedu rezultata na skalama FACES IV upitnika prema
brojnosti porodice

Utvrditi da li postoje razlike izmedu rezultata na skalama FACES IV upitnika prema
bra¢nom statusu roditelja

Utvrditi da li postoje razlike izmedu rezultata na skalama FACES IV upitnika prema
obrazovanju roditelja

Utvrditi da li postoji povezanost izmedu rezultata postignutih na skali adaptibilnosti i
uspeha iz matematike

Utvrditi da li postoji povezanost izmedu rezultata postignutin na skali kohezije i
uspeha iz matematike

Utvrditi da li postoji povezanost izmedu rezultata postignutih na skali adaptibilnosti i
uspeha iz fizike

Utvrditi da li postoji povezanost izmedu rezultata postignutih na skali kohezije 1

uspeha iz fizike
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6. METODOLOGIJA

6.1 Uzorak

U istrazivanju je ucestvovalo 80 ispitanika, odnosno 31 (38,8 %) decak 1 49 (61,2 %)
devojcica, ucenika sedmog i osmog razreda 0S ,Ivo Lola Ribar* i OS ,,Branko Radigevi¢“ u

Novom Sadu, odnosno deca uzrasta izmedu 13 i 15 godina.

6.2 Procedure

Podaci su prikupljani po¢etkom 2019. godine. Pre pocetka istraZivanja dobijena je
pismena saglasnost od strane direktora ustanova u kojim je sprovodeno istrazivanje. Upitnike su
popunjavali ucenici, popunjeno je ukupno 98 upitnika od kojih je 80 bilo validnih. Ucesce u

istrazivanju je bilo dobrovoljno, anonimnost je bila zagarantovana.

6.3 Merni instrumenti

FACES IV je poslednja verzija porodi¢nog samoopisnog upitnika, dizajniranog da meri
kohezivnost i porodi¢nu adaptibilnost, koje su centralne dimenzije cirkumpleksnog modela
bra¢nog i porodi¢nog sistema. U upitniku postoji po 7 ajtema za svaku skalu, $to ¢ini ukupno 42
ajtema.U FACES 1V integrisane su i dve dodatne skale - skala porodi¢ne komunikacije i
porodi¢nog zadovoljstva, svaka sa po 10 ajtema, te upitnik ¢ini ukupno 62 pitanja, na koja
ispitanik odgovara koriste¢i petostepenu skalu Likertovog tipa. Upitnik uvazava oba aspekta
porodi¢nog funkcionisanja — balansirani (zdravi) 1 nebalansirani (problemati¢ni). Dve
balansirane FACES IV skale su balansirana kohezivnost i balansirana adaptibilnost (one su
linearne skale, tako da $to je skor veci, to je rezultat pozitivniji). Nove nebalansirane skale su
umrezenost, razjedinjenost, haoti¢nost i rigidnost i procenjuju po jednu od cetiri krajnosti
dimenzije ili nebalansiranih podrucja kohezivnosti ili dimenzije adaptibilnosti (Sto je veci skor

porodi¢nog funkcionisanja (Barisi¢, 1 sar. 2011).
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6.4. Statisticke tehnike

Podaci su analizirani u statistickom paketu za obradu podatka SPSS, a grafikoni su
izradeni u Excel-u 2007. Struktura uzorka i prose¢ne vrednosti na skalama u upitniku prikazani
su u merama deskriptivne statistike (frekvencije, procenti, aritmeticka sredina, standardna
devijacija). Normalnost raspodele procenjena je testom Kolmogorov-Smirnov i pokazalo se da
raspodela podataka odstupa od normalne raspodele. S obzirom na to da podaci nisu normalno
distribuirani, razlike po razli¢itim kriterijumima su ispitivane Man-Vitnijevim testom za
nezavisne varijable koje imaju dva nivoa, odnosno Kruskal-Volisovim testom za varijable koje

imaju vise od dva nivoa. Korelacija je izracunata pomocu Spirmanovog koeficijenta korelacije.

Sve razlike su testirane na nivou znacajnosti od 0.05.

7. REZULTATI

Struktura uzorka

U istrazivanju je ucestvovalo 80 ispitanika, odnosno 31 (38,8 %) decak i 49 (61,2 %)

devojcica (Grafik 1). Uzrast ispitanika kreée se izmedu 13 i 15 godina, a u proseku imaju 13,94

godina.
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Grafik 1. Struktura uzorka prema polu
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Najveci broj ispitanika Zivi u Cetvoro¢lanoj porodici (46,2 %), dok ostali ispitanici u
podjednakom broju Zive sa jednim roditeljem, u tro¢lanoj porodici ili u viseclanoj porodici (oko
20 %) (Grafik 2).
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Grafik 2. Struktura uzorka prema brojnosti porodice

Zadatak ispitanika bio je i da izveste 0 braénom statusu svojih roditelja. Analizom
odgovora utvrdeno je da su roditelji 57 ispitanika u braku, a najmanje njih zivi u vanbracnoj

zajednici, dva ispitanika nisu dala odgovor na ovo pitanje (Grafik 3).
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Grafik 3. Bracni status roditelja ispitanika

Kada je re¢ o obrazovanju roditelja, najvec¢i broj ima visu Skolu (30), dok neSto manji

broj ima zavrSenu srednju skolu ili fakultet. Dva ispitanika imaju roditelje sa zavrSenom
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osnovnom Skolom (Grafik 4).
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Grafik 4. Obrazovni status roditelja

Vreme koje ispitanici u najveéem procentu izdvoje za vezbanje fizike je do pola sata
(43,8 %), a znaCajan procenat njih fiziku vezba i do sat vremena (40 %). Kada je re¢ o
matematici, podjednak broj ispitanika vezba ovaj predmet do pola sata i do sat vremena (36,2 %)
(Grafik 5). Vecini ispitanika roditelji ne pomazu u vezbanju (63,8 %), ali ima 1 onih koji potraze
pomo¢ od oca (12,5 %) ili majke (23,8 %). U situacijama kada im roditelji pomazu, u ucenju
uglavnom provedu do sat vremena (46,4 %), a znaCajan procenat radi sa roditeljima do pola sata
(39,3 %).
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Grafik 5. Prikaz utrosenog vremena na vezbanje fizike i matematike
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Deskriptivni pokazatelji

Prosecna ocena i iz fizike i iz matematike je vrlo dobra, s tim da devojCice imaju nesto

viSu prosec¢nu ocenu od decaka iz oba predmeta (Tabela 1).

Tabela 1. Prosecne ocene iz fizike i matematike

Ukupno Devojtice Decaci
M SD M SD M SD
Fizika 3,85 1,13 3,94 1,22 3,61 1,23
Matematika 3,81 1,22 3,92 1,21 3,74 1,00

Sirovi prosecni skorovi postignuti na dve balansirane skale upitnika FACES IV su
pomocu tabele za konverziju pretvoreni u percentilne skorove i pokazuju da su ¢lanovi porodice
ispitanika povezani i fleksibilni. S druge strane, na nebalansiranim skalama percentilni skorovi
ukazuju na nizak nivo rigidnosti, razjedinjenosti, haoti¢nosti i umreZenosti. Porodi¢na
komunikacija je na visokom nivou $to znaci da se ¢lanovi porodice dobro osecaju u vezi sa
komunikacijom u njihovoj porodici i malo se brinu. Zadovoljstvo porodicom je umereno,
odnosno clanovi porodice su donekle zadovoljni 1 uZivaju u nekim aspektima proodi¢nog

funkcionisanja (Tabela 2).
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Tabela 2. Prosecne vrednosti i percentilni skorovi na skalama upitnika FACES IV

Sirovi skor

Percentilni skor

M SD M SD
Balansirana kohezija 27,88 4,63 60,46 26,56
Balansirana fleksibilnost 25,19 4,33 61,44 20,86
Razjedinjenost 18,03 4,75 34,03 16,00
UmreZenost 16,55 3,76 28,66 10,65
Haoti¢nost 16,00 4,09 27,60 12,39
Rigidnost 19,67 3,96 38,22 14,08
Porodi¢na komunikacija 38,26 7,79 61,15 28,16
Zadovoljstvo porodicom 38,79 7,10 58,83 28,32

Razlike po grupama na skalama upitnika FACES IV

Razlike izmedu grupa u odnosnu na obrazovanje roditelja utvrdene su neparametrijskim

testovima 1 pokazano je da obrazovanje roditelja u znaajnoj meri utiCe na postignuc¢e na

dimenziji haoti¢nost. Naime, deca ¢iji su roditelji zavrsili osnovnu $kolu postiZzu najvise rezultate

na ovoj dimenziji, slede deca ¢iji su roditelji zavrsili visu Skolu, a deca ¢iji roditelji imaju

zavrSenu srednju Skolu ili fakultet imaju jednake skorove (Tabela 3). Na ostalim skalama razlike

nisu statisticki znacajne.
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Tabela 3. Razlike na skali haoticnst prema obrazovanju roditelja

Md Md Md Md
2
Osnovna $kola | Srednja Skola | Visa Skola | Fakultet x P
Haoti¢nost 19,00 15,00 17,00 15,00 11,05 <0,05

Kada je re€ o uticaju brojnosti porodice na rezultate na skalama, utvrdeno je da je u
porodicama sa vise ¢lanova (vise od 4) najvise prisutna razjedinjenost. Deca koja zive samo sa
jednim roditeljem, u tro¢lanim ili ¢etvoro€lanim porodicama postizu jednake rezultate (Tabela
4). Broj ¢lanova porodice nije se pokazao kao znacajan kada je re¢ o skorovima na drugim

skalama.

Tabela 4. Razlike na skali sloboda/nezavisnost prema brojnosti porodice

Md Md Md Md
2
Sa jednim Tro¢lana | Cetvoro¢lana | Vise€lana X P
roditeljem porodica porodica porodica
Razjedinjenost 17,00 17,00 17,00 23,00 8,81 <0,05

Braéni status roditelja statisticki znacajno utie na fleksibilnost, koheziju, porodi¢nu
komunikaciju 1 zadovoljstvo porodicom. Deca ¢€iji su roditelji u braku postizu znacajno vise
skorove na sve Cetiri navedene skale, slede deca ¢iji roditelji Zive u vanbracnoj zajednici.

Najslabije rezultate postizu deca €iji su roditelji razvedeni (Tabela 5).
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Tabela 5. Razlike na skalama prema bracnom statusu roditelja

Md Md Md 1 p
U braku Razvedeni | U vanbracnoj
zajednici

Fleksibilnost 26,00 23,00 24,00 7,54 <0,05
Kohezija 30,00 26,50 27,00 11,61 <0,05
Porodi¢na 41,00 32,00 39,00 8,76 <0,05
komunikacija

Zadovoljstvo 41,00 31,50 37,00 10,41 <0,05
porodicom

Povezanost izmedu skorova na skalama upitnika i ocena iz fizike i matematike

S obzirom na to da podaci dobijeni na skalama upitnika i ocene iz fizike i matematike
odstupaju od normalne distribucije korelacija je analizirana pomoc¢u Spirmanovog koeficijenta
korelacije. Rezultati ukazuju na to da postoji negativna veza izmedu skala umrezenost i
haoti¢nost sa ocenama iz matematike. Drugim re¢ima, niske nivoe haoti¢nosti 1 umreZenosti

prate viSe ocene iz matematike (Tabela 6).

Tabela 6. Povezanost haoticnosti i umrezenosti Sa ocenama iz matematike

Matematika
ro p
Haotiénost -0,23 <0,05
UmreZenost -0,27 <0,05

Kada je re¢ o ocenama iz fizike, one su pozitivno povezane sa skalom balanisrana
kohezija. Naime, visoki rezultati na ovoj skali upitnika prate visoke ocene iz fizike (ro=0,28,
p<0,05).
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8. DISKUSIJA

Porodi¢no funkcionisanje smatra se bitnim prediktorom akademskog postignuca. Pri
tome kao najvazniji faktori unutar porodi¢nog funkcionisanja izdvajaju se: obrazovanje roditelja,
brojnost i struktura porodice i bra¢no stanje roditelja. Porodi¢na atmosfera, na Skolsko
postignuée ucenika moze delovati podsticajno ili ograni¢avajuce. Podsticajna je ona porodica
koja doprinosi formiranju li¢nih, pravilno usmerenih osobina deteta, kao i svestranom razvoju
sposobnosti koje ono poseduje. Idealna porodi¢na atmosfera za razvoj deteta, prema autorima,
nije ona u kojoj nema nikakvih sukoba i problema, posto takva porodica ne postoji. Idealna
porodica je ona u kojoj se medusobni odnosi ¢lanova zasnivaju na privrzenosti, poverenju i
solidarnosti, S§to omogucava da se problemi reSavaju a konflikti prevazidu. Porodica je
ograni¢avajuca za ucenika ukoliko ne ispunjava postavljene ciljeve te zbog toga svoje najmlade
¢lanove liSava neophodnog oslonca i podrske. U takvoj porodici sukobi ¢e prevagnuti nad
kohezijom $to ¢e se odraziti na celokupan razvoj deteta, a tako i na njegovo akademsko

postignuée (Golubovi¢, 1981).

Prirodne nauke smatraju se izuzetno bitnim za razvoj dece, njihovog intelektualnog
razvoja, formalno-logickog i hipoteticko-deduktivnog misljenja, kao i za razvoj nau¢nog pogleda
na svet koji u€enici mogu koristiti kao neku vrstu orjentira u svim aspektima svog zivota (Pijaze,

1982; 1vi¢, 2014).

Stoga, sprovedeno istrazivanje bavilo se povezanoS¢u izmedu Skolskog uspeha iz
nastavnih predmeta matematike i fizike sa jedne strane, i porodi¢nim funkcionisanjem sa druge
strane. Skolski uspeh iz matematike i fizike izraZen je kroz ocene iz matematike i fizike sa
polugodista, a u obzir je uzeto 1 vreme koje ucenici provode vezbajuci matematiku i fiziku, sami
ili uz pomo¢ roditelja. Porodi¢no funkcionisanje procenjeno je uz pomo¢ porodi¢nog
samoopisnog upitnika— FACES 1V, dizajniranog tako da meri kohezivnost i porodi¢nu

adaptibilnost, koje su centralne dimenzije cirkumpleksnog modela bra¢nog i porodi¢nog sistema.

Rezultati sprovedenog istraZzivanja pokazuju da najveéi broj ispitanika Zivi u
cetvoro€lanim porodicama. Ukoliko se u obzir uzme porodi¢no funkcionisanje ovih porodica
primetno je da je u porodicama sa viSe ¢lanova (viSe od 4) najviSe prisutna razjedinjenost. Deca

koja zive samo sa jednim roditeljem, u troflanim ili ¢etvoro¢lanim porodicama postigla su
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jednake rezultate na ovoj skali, a broj clanova porodice nije se pokazao kao znacajan kada je rec¢
0 skorovima na drugim skalama. Nije pronadena statisticki znaCajna razlika izmedu broja
¢lanova porodice i1 uspeha iz matematike i fizike. Dosadasnja istrazivanja na ovu temu nisu
brojna. ,,Nepovoljan broj dece® u literaturi se ¢esto povezuje sa faktorima rizika za nastanak
losijeg Skolskog postignuce uopste, kao 1 maloletnicke delikvencije. Autori smatraju da broj dece
u porodici na Skolski uspeh uti¢e na dva nacina. S jedne strane, ve¢i broj dece predstavlja vece
optere¢enje za roditelje i ozbiljnu poteskocu na planu vaspitnog delovanja, obezbedivanju
materijalnih sredstava i uslova neophodnih za adekvatan razvoj dece. Sa druge strane, jedino
dete u porodici je isto tako izlozeno riziku od pogreSnog vaspitanja, s obzirom da preterana
razmazenog, egocentri¢nog, antisocijalnog, ili pak nervoznog deteta koji izbegava druzenje sa
vr$njacima i preterano se oslanja na podrsku roditelja (Herlok, 1956). Ukoliko se u jednacinu
uzme i redosled radanja dece, dosadasnja istrazivanja pokazuju da prvorodena deca najcesce
imaju dobre odnose i dobru komunikaciju sa roditeljima, te visok stepen aspiracije za $kolski
uspeh. Isto tako, najmlade dete u porodici, zbog paznje koju mu posveéuju kako roditelji tako i
starija braca i sestre, retko ostvaruje lo§ akademski uspeh. Najveca bojazan od loseg $kolskog
postignucéa postoji kod srednje dece, kojoj se ne poveravaju odgovornosti i znacajne uloge, kao
Sto je to slucaj kod prvorodene dece, niti im se toleriSe neodgovorno ponasanje, kao §to je to
slu¢aj kod najmlade dece. Razlog za losiji Skolski uspeh kod srednje dece moZzemo traziti i u
koli¢ini paznje 1 pomoci koje im roditelji poklanjaju. U poredenju sa najstarijom i najmladom
decom srednja deca dobijaju najmanju koli¢inu roditeljske paznje, te Cesto pronalaze
neadekvatan nacin da tu paznju privuku, kao §to je na primer lo§ Skolski uspeh, problemati¢no
ponasanje, maloletnicka delikvencija. Rezultati dobijeni ovim istrazivanjem potvrduju probleme
u porodi¢nom funkcionisanju porodica sa vise dece Koji se ogledaju u vidu razjedinjenosti
porodice, medutim uprkos otezavaju¢im faktorima ovi ucenici postizu iste rezultate iz

matematike 1 fizike, kao i njihovi vrSnjaci iz manje brojnih porodica.

Rezultati sprovedenog istrazivanja pokazuju i da najveci broj roditelja ispitanika zive u
braku, dok najmanje njih zivi u vanbrac¢noj zajednici. Bra¢ni status roditelja pokazao se
statisticki znacajnim na skalama fleksibilnosti, kohezije, porodi¢ne komunikacije i zadovoljstva
porodicom. Deca ¢iji su roditelji u braku postizu znacajno viSe skorove na sve Cetiri navedene

skale, slede deca ¢iji roditelji zive u vanbracnoj zajednici. Najslabije rezultate postizu deca ¢iji su
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roditelji razvedeni. Ukoliko se u obzir uzme i uspeh iz matematike i fizike, istrazivanje pokazuje
da niske nivoe haoti¢nosti i umrezenosti (isprepletanosti) prate viSe ocene iz matematike, dok
visoki rezultati na skali kohezije prate visoke ocene iz matematike. Ovi rezultati su ocekivani, s
obzirom na dosadasnja istrazivanja. Naime, strukturalna potpunost porodice smatra se bitnim
preduslovom za njeno adekvatno funkcionisanje. Aktivno uc¢e$¢e oba roditelja u vaspitanju dece
omogucava viSe bitnih elemenata za pravilan razvoj deteta, ali pod uslovom da postoji i
emocionalna povezanost, podrska, solidarnost kako izmedu supruznika tako i na relaciji roditelj-
dete. Porodice sa samo jednim roditeljem dakle imaju viSe teSkoca, a narocito ukoliko je roditelj
koji nedostaje igrao vaznu ulogu u zivotu porodice (Golubovi¢, 1981). Deca iz ovih porodica
pokazuju loSije opSte akademsko postignuée. Naravno, bitan faktor predstavlja razlog odsustva
jednog od roditelja. Uzrok za nepotpunost porodice moze biti napustanje porodice od strane
jednog od roditelja, smrti jednog roditelja, odsustvo roditelja iz objektivnih razloga ili
vanbra¢nog rodenja. Potrebno je razmotriti i kakva porodi¢na atmosfera je prethodila tom
dogadaju, u kom zZivotnom dobu deteta je doSlo do gubitka jednog od roditelja i da li je taj
gubitak adekvatno nadoknaden. Strukturalna nepotpunost porodice, koja je izazvana faktorima
koji su van uticaja porodice (gubitak roditelja usled smrti na primer) ne dovodi do negativnog
dejstva na porodi¢no funkcionisanje i razvoj i Skolski upeh deteta, koliko strukturalna
nepotpunost izazvana subjektivnim faktorima (razvod, napuStanje porodice) (Vekovi¢, 2018).
Prirodno, porodice u kojima jedan roditelj snosi svu vaspitnu odgovornost pokazuju poteskoce i
u Skolskom uspehu deteta. Samohrani roditelj, trude¢i se da obezbedi materijalna sredstva za
adekvatno funkcionisanje prodice, naj¢eS¢e nema dovoljno vremena koje bi posvetio svom
detetu, podsticanju njegovog $kolskog uspeha, pa tako i vezbanju matematike i fizike sa njim. U
porodicama sa oba roditelja ove odgovornosti bi trebale biti optimalno rasporedene, te u tom

slu¢aju ne izostaje ni Skolski uspeh deteta, kako opsti tako i u predmetima matematike i fizike.

Kada je re¢ o obrazovanju roditelja, sprovedeno istrazivanje pokazuje da najveéi broj
roditelja obuhvacenih istrazivanjem ima zavrSenu visu $kolu, dok nes$to manji broj ima zavrsenu
srednju Skolu ili fakultet, a samo dva ispitanika imaju roditelje Ciji je najvisi stepen obrazovanja
osnovna Skola. Razlike izmedu grupa u odnosnu na obrazovanje roditelja utvrdene su
neparametrijskim testovima i pokazano je da obrazovanje roditelja u znacajnoj meri uti¢e na

postignu¢e na dimenziji haoti¢nost. Naime, deca ¢iji su roditelji zavrSili osnovnu Skolu postizu

najviSe rezultate na ovoj dimenziji, slede deca ¢iji su roditelji zavrsili visu Skolu, a deca ¢iji
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roditelji imaju zavrSenu srednju Skolu ili fakultet imaju jednake skorove. Na ostalim skalama
dobijene razlike nisu statisticki znaCajne. Visoki rezultati na skali haoti¢nosti u bliskoj su
povezanosti sa ocenom iz matematike, odnosno visi rezultati na ovoj skali praceni su losijom
ocenom iz matematike. I ovi rezultati su ocekivani, s obzirom na ranije navedene fakore koji
uticu na Skolsko postignué¢e ucenika. Obrazovanje roditelja pokazalo se bitnim faktorom za
Skolski uspeh ucenika i u ranijim istrazivanjima. Literatura smatra da deca ¢iji roditelji imaju
visoko obrazovanje postizu veéi Skolski uspeh, usled vece ukljucenosti roditelja u obrazovanje 1
Skolske obaveze deteta. Roditelji sa viSim stepenom obrazovanja takode predstavljaju bolje
motivatore kada je u pitanju Skolski uspeh, bolji primer i model za svoje dete. Deca ¢iji roditelji
imaju zavrSene vise Skole ili fakultete pokazuju viSe nivoe aspiracije, postavljaju vise standarde i
zahteve svojoj deci od ranog uzrasta (Jacob, 2010). Roditeljske aspiracije i ocekivanja
predstavljaju kritican faktor za Skolsko postignuée deteta, ali i za njegovo verovanje u sebe,
njegova ocekivanja $to su odlucujuéi faktori za opst Skolski uspeh, pa tako i uspeh u nastavi
matematike i fizike (Jacob, 2010). Kod roditelja koji imaju niZi stepen obrazovanja postoji manje
intelektualnih resursa i skroman potencijal za stvaranje obrazovno stimulativne atmosfere i
pruzanje pomoc¢i deci u uspesnom savladavanju Skolskih obaveza. Ipak, neka ranije istrazivanja
pokazuju i1 drugacije rezultate. Naime, istrazivanje koje je sproveo autor Kahl, pokazuje da
roditelji koji nisu zadovoljni svojim stepenom obrazovanja podsticu svoju decu da postizu bolji
Skolski uspeh (Kahl, 1953). Takode, istrazivanje koje je sproveo Krauss pokazuje da
neujednaceno obrazovanje roditelja (jedan roditelj ima visi a jedan nizi stepen obrazovanja), vodi
ka neslaganju izmedu roditelja, koje se dalje prenosi na dete u vidu ve¢e motivacije i viSeg
stepena aspiracije za Skolsko postignuée (Krauss, 1964). Ipak rezultati dobijeni ovim
istrazivanjem u skladu su sa literaturom 1 logi¢ni. Roditelji sa visSim stepenom obrazovanja u
moguénosti su da pomognu svojoj deci oko njihovih obaveza vezanih za nastavu matematike,

uvezbavanje 1 razjasnjavanje matematickih zadataka.

Rezultati ovog istrazivanja pokazuju jo$§ da je prosecna ocena i iz fizike 1 iz matematike
vrlo dobra, kao i da ucenici najéesce za vezbanje matematike i fizike izdvajaju izmedu pola sata i
sat vremena u toku dana, po predmetu. Najveci broj ucenika zadatke iz ovih predmeta vezbaju
sami, a ukoliko traze pomo¢ od roditelja to cesce traze od majki. U slucaju kada im roditelji

pomazu, to je takode uglavnom vremenski period izmedu pola sata i sat vremena dnevno.
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Na kraju, istraZivanje potvrduje postojanje negativne veze izmedu skala umreZenosti |
haoti¢nosti i ocenama iz matematike, tako da niske nivoe na ovim skala prati visoka ocena iz
matematike, a visoki nivoi na skalama idu zajedno sa loSijim ocenama iz matematike. Ipak,
postignuti skorovi na skalama haoti¢nosti i umrezenosti su dosta niski, a veéina ucenika
porodi¢nu komunikaciju ipak ocenjuje kao dobru, a zadovoljstvo porodicom kao umereno.
Prema Olsenovom Cirkumpleksnom modelu porodi¢na kohezivnost odnosi se na zajednistvo i
emocionalnu povezanost Clanova porodice. Sa jedne strane spektra nalazi se preterana
umrezenost a sa druge dezangazovanost medu ¢lanovima porodice. Na sredini spektra kohezije
nalazi se zdrav nivo porodi¢ne povezanosti o odvojenosti (Olson, 2010). Rezultate dobijene u
ovom istrazivanju, na uzorku od 80 ispitanika, mozemo pokusati objasniti faktorima koji deluju
na uspeh iz matematike. Porodice koje pokazuju visoke nivoe umrezenosti su porodice ¢iji su
Clanovi previse usmereni jedni na druge, nesamostalni, sa malo socijalnih interakcija. Porodi¢no
funkcionisanje ovih porodica je dakle naruSeno, ¢ime se oteZzava adekvatan razvoj deteta i
njegovo Skolsko postignuée. Prema literaturi, ucenici iz ovih porodica su nepreduzimljivi,
preterano zavisni od roditelja, nesocijalizovani, ,,razmazeni®, $to su faktori rizika za nastanak
problema u akademskom postignu¢u ucenika. Rezultati dobijeni ovim istrazivanjem pokazuju i
da je ocena iz fizike u direktnoj povezanosti sa skalom balansirane kohezije, Sto znaci da ucenici
¢ije porodice pokazuju porodi¢no funkcionisanje ispunjeno zdravom dozom povezanoscu i
dopustanjem za odvojeno$¢u imaju i veéu ocenu iz fizike. Ipak, s obzirom na nedostatak
istrazivanja na ovu temu, potrebno je u buducnosti pribliznije istraZiti ovu vezu. Sli¢na situacija
je 1 sa rezultatima dobijenim na skali haoti¢nosti. Haoticnost u Cirkumpleksnom modelu
predstavlja jedan kraj sprektra adaptibilnosti ili fleksibilnosti, dok se na drugom kraju sprektra
nalazi preterana rigidnost. Odlike porodi¢nog funkcionisanja porodica Sa Vvisokim nivoima
haoti¢nosti su promenljivo vodstvo te porodi¢ne odluke se donose impulsivno 1 nepromisljeno.
Dakle, negativna povezanost izmedu ocena iz matematike i rezultata na skali haoti¢nosti je
logi¢na, jer ranija istraZivanja pokazuju da je u€enicima za optimalan Skolski uspeh neophodna
struktura, doslednost, svakodnevno usmeravanje od strane roditelja i sigurnost. Haoti¢ne
porodice ne poseduju ove odlike, pa je 1o8iji opsti Skolski uspeh o€ekivan, Sto se dalje odnosi i na
uspeh iz matematike. Ovde je bitno navesti i da je upravo koncept skale haoti¢nosti najcesce
zameran Cirkumpleksnom modelu. Adaptibilnost je pojam u porodicnom funkcionisanju koji se

do sada smatrao iskljucivo pozitivnim, te brojni autori zameraju Olsonu definisanje haoti¢nosti
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kao visokog nivoa adaptibilnosti (Olson i Gorall, 2006). S obzirom da je sprovedeno istrazivanje
jedno od prvih istrazivanja koja se bave povezanosc¢u izmedu porodicnog funkcionisanja i ocena
iz matematike i1 fizike, a da su 1 istrazivanja c¢iji je predmet povezanost izmedu porodi¢nog
funkcionisanja, opisanog Cirkumpleksnim modelom, i opsSteg Skolskog uspeha malobrojna,

potrebno je u buducnosti posvetiti viSe paznje ovoj vezi, detaljnije je ispitati, na vecem i

.....

ZAKLJUCAK

Dosadasnja istrazivanja slazu se u ¢injenici da je porodi¢no okruZenje bitan faktor koji
odreduje razvoj, funkcionisanje i Skolski uspeh ucenika. Uloga nastavnika u vaspitno-
obrazovnom sistemu pored prenoSenja znanja obuhvata i podsticanje i usmeravanje razvoja
ucenika, koje je moguée samo ukoliko je nastavnik u moguc¢nosti da sagleda i razume sve ¢inioce
koji bi mogli na njega uticati. Stoga, razumevanje povezanosti izmedu uspeha koji ucenici
ostvaruju u $kolskim predmetima matematike i fizike i porodi¢nog funkcionisanja za nastavnike
je bitno kako bi razvili kompetencije da na adekvatan nacin reaguju, podstaknu i motivisu

ucenika, u cilju njegovog optimalnog skolskog postignuca.

Rezultati sprovedenog istraZivanja potvrduju postojanje razlika u porodi¢nom
funkcionisanju prema brojnosti dece, kao i prema obrazovanju i bratnom statusu roditelja.
Ovakvi rezultati u skladu su sa literaturom. Autori koji se bave povezanos§cu strukture porodice i
Skolskog uspeha, navode postojanje pojma ,,nepovoljni broj dece®, te broj ¢lanova porodice i
redosled radanja smatraju bitnim prediktorom Skolskog uspeha. Obrazovanje roditelja takode je
viSe puta potvrden faktor koji uti¢e kako na nivo motivacije tako i na nivo aspiracije ucenika.
Nepotpunost porodice smatra se faktorom rizika za lo§ akademski uspeh 1 nastanak maloletnicke
delikvencije. Cilj istraZivanja bio je i utvrdivanje povezanosti izmedu skorova na skalama
FACES-IV upitnika i uspeha iz matematike i fizike. Rezultati ukazuju na to da postoji negativna
veza izmedu skala isprepletanost i haoti€nost sa ocenama iz matematike, kao 1 direktna
povezanosti izmedu rezultata na skali balansirane kohezije i uspeha iz fizike. Ovakvi rezultati su
ocekivani, s obzirom da se zdrava porodica smatra preduslovom za dobar uspeh ucenika u
Skolskom okruZenju. Ipak, dosadasnja istraZzivanja na ovu temu su malobrojna, pa je neophodno

u buduénosti sprovesti obimnija istrazivanja koja bi potvrdila dobijene rezultate.
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PRILOZI

ANKETNI UPITNIK SA UPUTSTVIMA ZA POPUNJAVANJE

Popunjavanje ovog upitnika je dobrovoljno i anonimno. To znac¢i da ne moras$ da ga popunis ukoliko
ne zelis. Ukoliko odluci$ da ga popuni$ vazno je da pokusas da odgovori$ na sva pitanja, jer ¢e tako
podaci koji su nam potrebni biti tacniji i potpuniji.

Proditaj pazljivo uputstvo za popunjavanje upitnika.
1. Ovo nije test. Nema tac¢nih i pogresnih odgovora.
2. Na sva pitanja treba da odgovori$ zaokruzivanjem odgovora koji pokazuje tvoje misljenje.
3. Ukoliko nijedan od odgovora ne odgovara u potpunosti tvom misljenju zaokruZi onaj
odgovor koji mu najvise odgovara.
4. Nemoj da upisujes$ svoje ime na upitniku.

1. Pol: M Z
2. Koliko godina imas:
3. Koja ti je zaklju¢na ocena iz matematike na polugodistu:
4. Koja ti je zaklju€na ocena iz fizike na polugodistu:
5. Koliko vremena u toku dana provede§ uc¢e¢i matematiku
Do 30min do 1sat do 2 sata viSe od 2 sata
6. Koliko vremena nedeljno provedes uceci fiziku
Do 30min do 1sat do 2 sata viSe od 2 sata
7. Moji roditelji su
U braku razvedeni zive u vanbra¢noj zajedniCi

8. Obrazovni status roditelja
Osnovna Skola  srednja Skola  visa Skola  visoka Skola
9. Zivim
Sa jednim roditeljem  u tro¢lanoj porodici Cetvoro¢lanoj  vise¢lanoj porodici

10. Da li neko iz porodice vezba matematiku i fiziku sa tobom
Ne da, majka da, otac

11. Koliko vremena roditelji rade sa tobom matematiku ili fiziku u toku dana
Do 30min do 1sat do 2 sata vise od 2 sata

48



FACES IV: Upitnik
Uputstva za ¢lanove porodice:
1. Svi ¢lanovi porodice stariji od 12 godina mogu da popunjavaju FACES IV.
2. Clanovi porodice trebaju da dovrse instrument nezavisno, bez konsultovanja ili
diskutovanja o svojim odgovorima sve dok ne dovrse popunjavanje.

3. Unesite odgovarajuéi broj u prostor na listu za odgovore koji vam je obezbeden.

1 2 3 4 5
Potpuno se ne | Ne slazem se Neodlucan SlaZem se Potpuno se
slazem sam slazem

1. Clanovi porodice su ukljuéeni u Zivote jedni drugih.

2. Nasa porodica pokusava da se na nov nacin izbori sa problemima.

3. Bolje se slazemo sa ljudima izvan naSe porodice nego unutar porodice.

4. Mi previse vremena provodimo zajedno.

5. Postoje stroge konsekvence ako neko u naSoj porodici krsi pravila.

6. Mi izgleda nismo nikad organizovani u nasoj porodici.

7. Clanovi porodice se ose¢aju veoma bliski jedni s drugima.

8. U naSoj porodici roditelji su ravnopravni kao lideri.

9. Kad se nalaze u kud¢i, izgleda da ¢lanovi porodice izbegavaju kontakt jedni s drugima.

10. Clanovi porodice se oseéaju kao da se vrsi pritisak na njih da veé¢inu vremena
provedu zajedno.

11. Postoje jasne konsekvence kada neki ¢lan porodice ucini nesto lose.

12. Tesko je znati ko je lider u nasoj porodici.

13. U teskim trenucima ¢lanovi porodice pruzaju podrsku jedni drugima.

14. U naSoj porodici postoji fer disciplina.

15. Clanovi porodice znaju veoma malo o prijateljima ostalih ¢lanova porodice.

16. Clanovi porodice isuvise zavise jedni od drugih.

17. Nasa porodica ima pravilo za skoro svaku mogucu situaciju.
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18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

U naSoj porodici niSta ne moze da bude uradeno.

Clanovi porodice konsultuju ostale ¢lanove porodice u vezi sa vaznim odlukama.
Moja porodica je sposobna da se prilagodi na promenu onda kada je to neophodno.
Clanovi porodice su samostalni kad ima da se resi neki problem.

Clanovi porodice imaju malo potrebe za prijateljima izvan porodice.

Nasa porodica je visoko organizovana.

Nije jasno ko je odgovoran u naSoj porodici (za kuéne poslove, aktivnosti).

Deo svog slobodnog vremena ¢lanovi porodice vole da provedu jedni s drugima.
Mi prenosimo odgovornosti za domacinstvo s jednog na drugog.

Nasa porodica retko radi nesto zajedno.

Osec¢amo se medusobno previse povezanima.

Nasa porodica postaje isfrustrirana kad ima neka promena u naSim planovima ili rutinama.

U nasoj porodici nema vodstva.

1 2 3 4 5

Potpuno se ne | Ne slaZzem se. Neodluéan SlaZem se. Potpuno se
slazem. sam. slazem.

31.

Iako ¢lanovi porodice imaju individualna interesovanja, oni jo§ uvek participiraju u

porodi¢nim aktivnostima.

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

U nasoj porodici imamo jasna pravila i uloge.

Clanovi porodice retko zavise jedni od drugih.

Mi zameramo ¢lanovima porodice zbog stvari koje rade izvan porodice.

U nas$oj porodici je vazno da poStujemo pravila.

Nasa porodica se veoma muci da obezbedi da se obave razni zadaci u ku¢i.
Nasa porodica ima dobar balans po pitanju separacije i bliskosti

Kada iskrsnu problemi, spremni smo na kompromis.

Clanovi porodice se uglavnom ponasaju nezavisno.

Clanovi porodice oseéaju krivicu ukoliko Zele da vreme provode izvan porodice.
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41. Cim se donese neka odluka, veoma je tesko da se ta odluka promeni.

42. U nasoj porodici se osecaju groznicavost | dezorganizovanost.

43. Clanovi porodice su zadovoljni sa tim kako jedni s drugima komuniciraju.

44. Clanovi porodice su veoma dobri u sluSanju.

45. Clanovi porodice izrazavaju ljubav jedni prema drugima.

46. Clanovi porodice su sposobni da traZe jedni od drugih ono §to Zele.

47. Clanovi porodice mogu jedni s drugima da mirno razgovaraju o problemima.

48. Clanovi porodice razgovaraju jedni s drugima o svojim idejama i verovanjima.

49. Kada ¢lanovi porodice pitaju nesto jedni druge, dobijaju poStene odgovore.

50. Clanovi porodice pokusavaju da razumeju oseéanja jedni drugih.

51. Kada su ljuti, ¢lanovi porodice retko govore jedni o drugima nesto negativno.

52. Clanovi porodice izrazavaju jedni pred drugima svoja prava osecanja.

1

2

3

4

5

Veoma
nezadovoljan/na

Dosta
nezadovoljan/na

U principu,
zadovoljan/na

Veoma
zadovoljan/na

Izuzetno
zadovoljan/na

Kako ste zadovoljni sa:

53. Stepen bliskosti izmedu ¢lanova porodice.

54. Sposobnost vaSe porodice da se bori protiv stresa.

55. Sposobnost vase porodice da bude fleksibilna.

56. Sposobnost vase porodice za razmenjivanje pozitivnih iskustava.

57. Kvalitet komunikacije izmedu ¢lanova porodice.

58. Sposobnost vase porodice da reSava konflikte.

59. Koli¢ina vremena koje provodite zajedno kao porodica.

60. Nacin kako se diskutuje o problemima.

61. Fer kritika u vaSoj porodici.

62. Briga ¢lanova porodice jednih za druge.

Hvala vam na saradnji!
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ID subjekta (4 cifre)

FACES IV: List za odgovore

Uzrast:

Pol: M: _7Z:  Datum:

1 2 3 4 5
Potpuno se ne | Ne slazem se Neodlucan SlaZem se Potpuno se
slaZem sam slazem
i 7. 18 __ 19._ 2. 3.__ 3. A
2. 8__ 14 20 26.__  32.__ 38 B.
3.9 15 2. 27r.__ 33.___ 39 C.
4.  10. 16. 22.  28._ 34, 40 D.
5 11 17. 23. __29.__ 35 4L E.
6. 12 18. 24, 30.___  36.___ 42 F.
1 2 3 4 5
Potpuno se ne | Ne slaZzem se Neodlucan SlaZem se Potpuno se
slazem sam slazem
43. 44, 45, 46. 47. 48.
49. 50. 51. 52. ZBIR = %
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1

2 3 4 5

Veoma
nezadovoljan/na

Izuzetno
zadovoljan/na

Veoma
zadovoljan/na

Dosta
nezadovoljan/na

U principu,
zadovoljan/na

53.

59.

54. 55. 56. 57. 58.

60. 61. 62 ZBIR %

Hvala vam na saradnji!
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